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Lasloggar — ett tankeredskap

Gunilla Molloy, Stockholms universitet

Ett metodiskt redskap uppstir ofta ur ett behov. Manga elever har svdrigheter med att lisa
och samtala om bdde sakprosatexter och skonlitteratur. Lisloggen har i manga fall visat sig
fylla detta behov. I denna artikel kommer begreppet “lislogg” att forklaras nirmare. Olika
typer av lisloggar kommer att beskrivas och exempel kommer att ges pd hur de kan

anvindas vid ldsning och samtal om alla slags texter.

Vad ér en ldslogg?

Ordet lislogg dr en 6versittning fran engelskans learning log. Det nirbesliktade ordet
loggbok (’skeppsdagbok”) kan ge associationer till att resa. Det dr ocksd poingen. Den resa
vi hir tinker pa ir elevens bildningsresa. Den kan vara sprakutvecklande, eftersom fragor
kring olika begrepp, som till exempel “evolution” eller ”metafor” kan antecknas i ldsloggen
tor att diskuteras 1 helklass. Sprakutveckling kan ocksa handla om férstielsen av idiomatiska
uttryck, som vad uttrycket “en strid pa kniven” kan betyda. Den kan vara undersékande,
nir eleven skriver egna funderingar och associationer som en forberedelse till ett
kommande tema, som till exempel ”Vad vet jag redan om franska revolutionen?”. Tanken
bakom detta undersékande skrivande 4r att vi ofta vet mer dn vad vi dr medvetna om
(Dysthe, 1996; Molloy, 1996). Den kan vara reflekterande, nir eleven vid ldsning av
skonlitterdra texter antecknar sina tankar bdde om textens innehdll, dess sprik och dess
struktur. Den kan bidra till att bredda elevens literacykompetens genom frigor om
sambandet antingen i den aktuella texten, eller mellan den aktuella texten och andra texter.
Lisloggen kan pé detta sitt, nir den anvinds vid olika tillfillen, f6r olika dndamal och i
olika skolimnen, vara bade sprak- och tankeutvecklande. Dessutom kan den bade ge eleven
kunskap om sitt eget lirande inom olika amnen och liraren underlag f6r planeringen av ett

amnesomride.

Det dr nédvandigt att liraren tar reda pa vilka forkunskaper eleverna har om ett dmne innan
undervisningen botjar, eftersom elevernas férkunskaper dr utgangspunkten bdde f6r
elevens lirande och for lirarens planering (Gibbons, 2010). Det betonar inte bara elevens
delaktighet i undervisningen. Det ger dem ocksé en méjlighet att bearbeta sin forforstielse
av de texter som skall ldsas. Skolinspektionen har i kvalitetsgranskningen Ldsprocessen
svenska och naturorienterande dmmnen (2010) konstaterat att det finns stora skillnader i hur lirare
férbereder elever f6r en text och didrmed ocksé for textsamtal. P4 en majoritet av skolorna
hjilpte inte ldrarna eleverna i tillrickligt hog grad med hur de skulle bearbeta, analysera och
forsta de texter som anvindes i undervisningen. Lisloggen kan da bli ett enkelt metodiskt
tankeredskap for att eleverna ska bli delaktiga i den lirprocess som innebir att texter kan
bearbetas, analyseras och samtalas om. Lisloggen blir ddrmed ocksi ett redskap f6r en

demokratisk ldrprocess.
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Samtal om texter innebir att eleverna kan ldra sig att férdjupa sig i texter och att anknyta
dem till sin erfarenhetsvirld. Men textsamtal kan ocksa vara ett sitt att upptidcka vilka
asikter vi - och andra - har om en friga. I ett textsamtal kan man sdga sina egna dsikter, men
man kan ocksa f4 héra andras uppfattningar. Fér de elever som vagar siga sina dsikter i det
offentliga rum som klassrummet utgér, kan textsamtal vara bade sprakutvecklande och en
del av skolans demokratiuppdrag. Men alla elever har inte den trygghet som gor att de vagar
delta i ett samtal. Anda ir det alla lirares uppgift att ”organisera och genomfora arbetet sa

att eleven far stdd 1 sin sprak- och kommunikationsutveckling” (Lgr 11, s. 14).

Martin Nystrand m fl (1997) har visat att en god lektion kidnnetecknas av hog elevaktivitet
och interaktivt lirande. Det finns ocksa stéd 1 forskning som pekar pd att den bésta
undervisningen sker i ett dialogklimat, eftersom spraket dr minniskans frimsta
overforingsmedium f6r kunskap (Sdlj6, 2005). Att elever far utdka sin forstaelse f6r ett
dmnesinnehall genom att lyssna pd andra och genom att sitta ord pé sin egen kunskap kan
ocksa bidra till ett tillitande ldrandeklimat i klassen (Skolverket, 2013). Vid samtal om texter
bor lirare dirfér anvinda sig av metoder som ger alla elever méjlighet att férbereda sig
infér samtalet, sa att de kan och vigar delta. I lisloggen kan eleven skriva ner sina fragor
och tankar om texten fére samtalet. Lisloggen blir dirmed ett medel f6r att lektionen ska
kunna kdnnetecknas av hég elevaktivitet och interaktivt lirande £6r alla elever, eftersom

lisloggen utgir fran ett sociokulturellt perspektiv pa lirande.

Att tanka med pennan i handen

Att anvinda en lislogg vid textldsning, dd eleven liser och tinker med pennan i handen,
kallas i amerikansk forskning f6r WAC. Det star for Att skriva i alla amnen (Writing across
the Curriculum), vilket betonar att en lislogg kan anvindas i a//z amnen. Men att ldsa och
tinka med pennan i handen faller sig inte naturligt f6r alla elever. En del elever har ocksa en
negativ bild av sig sjilva som skribenter. Men i lisloggen skriver eleverna f6r sig sjilva, for
att anteckna begrepp och uttryck, for att f4 syn pa sina tankar kring ett dmnesinnehéll och
for att fi hjilp med att reflektera Gver sina asikter och stillningstaganden. Eftersom
eleverna vet att de inte skriver for att bli bedémda, si skriver de flesta, vilket bidrar till en
hog elevaktivitet. Fragor och funderingar 1 elevernas ldsloggar ger ocksa liraren kunskap om
var eleverna befinner sig inom ett kunskapsomride, vilket underlittar lirarens kommande
planering. Att eleverna far erfara att deras redan befintliga kunskaper inom ett dmne blir
utgingspunkten for lirarens planering bidrar till ett demokratiskt klassrumsklimat. Det bor
dirfor poingteras att lisloggen ir en kunskapskilla, fri fran all bedémning, f6r bide elever
och lirare. En uppriktig och konstruktiv dialog mellan lirare och elev forutsitter att
eleverna ir trygga 1 forvissningen om att deras fragor och tankar inte utgér underlag f6r en
summativ betygsbedémning. Liraren kan ocksé fa kunskap om vilka funderingar som
samma skonlitterdra text kan vicka hos olika elever, vilket kan ge en forstaelse 6t varfor
texttolkningar kan bli sd olika. Eftersom ldsloggarna ger liraren information om vad
eleverna har forstitt och vad undervisningen behdver ta upp, sa kan lisloggarna diremot
anvindas som en formativ bedémning bade av elevens lirande och av lirarens
undervisning. Dialogen mellan elevernas lisloggar och lirarens undervisning kan ocksa
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bidra till att g6ra lirandeprocesserna mer synliga. Det synliga lirandet dger rum nir liraren
ser lirandeprocessen genom elevernas 6gon och nir eleverna ser sig sjilva som sin lirare
(Hattie, 2009).

Nér och varfér ldaslogg?

Lisloggar kan man vil anvinda férst nir eleverna lirt sig skriva? Nej, tvirtom! Lisloggar ar
ett utmirkt sdtt att introducera eleverna i skriftspraket, eftersom de ju redan kan zinka.
Avsikten med ldsloggarna ér att eleverna skall fa méjlighet att samla sina egna tankar innan
de méter kamraternas tankar i en diskussion. Karin Jénsson beskriver i sin avhandling
Litteraturarbetets mijligheter (2007) hur elever som dr sex och sju ar och som just borjat skolan
skriver korta lidsloggar. Nir liraren har list en text far eleverna i uppgift att rita ndgot som
de fastnat for i texten och de elever som kan, skriver. En del elever dikterar sina tankar for
lararen och far hjalp med skrivandet. Nir alla elever tecknat eller skrivit, sa liser de upp sina
korta texter eller visar sina teckningar och berittar f6r varandra vad de tinkt och tyckt.
Texten och innehéllet kan pa sa sitt bli féremal f6r en diskussion som utgdr frin elevernas
egna reflektioner. Samtalet om texten blir da inte bara ett sitt att uppticka sina egna och
andras tankar och géra kopplingar till egna erfarenheter. Samtalet ger ocksa stéd for sjilva
lisandet och ett monster f6r hur en ldsare kan mota texter, f6r hur de kan stilla fragor till
texten och hur de kan lisa vidare for att fa svar pa sina frigor.

P4 samma sitt beskriver Birgitta Bommarco i sin avhandling Texter i dialog (2006) hur
gymnasieelever anvinder lisloggar nir fokus 1 undervisningen liggs pa lisande och
skrivande. De gymnasielever som Bommarco studerar anvinde sina lisloggar for att med
egna ord uttrycka sina tankar och sin forstdelse kring en text eller ett dmnesinnehall.
Anteckningarna i lisloggarna lag till grund for textsamtalen. Att anteckningar i lisloggarna
ocksd kan st6dja eleverna i att se en progression i det egna lirandet framgér i Gunilla
Molloys Reflekterande lisning och skrivning (1996/2008), dir eleverna i en klass fran drskurs sju
till arskurs nio kontinuerligt gavs tillfalle att utdver reflektioner kring vad de list, dven skriva
metarereflektioner Gver sitt lirande och sin sprakutveckling i ldsloggarna. I dessa
metareflektioner beskrev eleverna hur deras zinkande kring olika teman i olika texter
férindrats under dren. De kommenterade dven hur den sprikliga utvecklingen i de egna
texterna, fran enklare texter i arskurs sju till fylligare och mer nyanserade texter i drskurs
nio, utvecklades under tre ar.

Lisloggen som ett metodiskt redskap for att synliggora lirprocesser och for att férbereda
textsamtal i klassrummet dr alltsd, frin de férsta arskurserna till de hégsta, bade en
vetenskapligt beforskad och en i klassrummet beprévad metod. Det finns inget som i
princip skiljer Karin Jénssons beskrivning av hur de yngsta eleverna kan anvinda lisloggar
fran hur Gunilla Molloys hégstadieelever anvinder dem eller frin Birgitta Bommarcos
beskrivning av gymnasieelevernas lisloggar. Oavsett elevernas dlder anvinde de tre lirarna
lisloggarna for att utveckla elevernas lds-och skrivférmagor, deras tankar och reflektioner
och for att forbereda dem for samtal om olika texter. For elever som inte har svenska som
forstasprik kan lisloggarna vara ett extra stdd i sprakutvecklingen. Skrivandet i ldsloggen
har ocksa den fordelen att mer tillbakadragna elever, som drar sig f6r att siga nagot hogt i
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klassrummet, far en méjlighet att anvinda sig av spriaket och att formulera sig 1 skrift
(Molloy 1996/2008, 2007, Dysthe 1996). Vad som forenar de lirare som konsekvent
arbetar med ldsloggar 4r den gemensamma pedagogiska grunden. Tanken med ldsloggen
utgdr fran Vygotskij, som betonar kommunikation mellan individer som grunden for
lirande. Tanke- och sprakutveckling var enligt Vygotskij tva émsesidigt beroende parallella
processet. Enligt Vygotskij pdgar det en vixelverkan mellan ord och mening i all
kunskapsutveckling. Nir eleverna méter nya begrepp, vare sig det dr ”evolution” eller
”revolution”, sd kan de diskutera begreppets innebdrd i sina lisloggar och dven med
varandra. Ett sociokulturellt perspektiv pa undervisningen lyfter fram betydelsen av att
elever, oavsett drskurs, samarbetar kring sitt kunskapsinhdmtande. Att anvinda ldsloggar i
klassrummet kan hjéilpa dig som ldrare att uppna det évergripande malet att eleverna ska
kunna ”anvinda det svenska spraket i tal och skrift pa ett rikt och nyanserat sitt” (Lgr 11, s.
13).

Lasloggar, kunskapsuppdraget och demokratiuppdraget

Det ”finns ofta en klyfta att 6verbrygga i friga om att omsitta styrdokumentens teotier,
begrepp och formuleringar i praktisk handling” skriver Skolinspektionen i sin rapport
Skolornas arbete med demokrati och virdegrund (2012, s. 22). Men en del av skolans undervisning
handlar om att konkretisera abstrakta begrepp. Hir kan ldsloggarna vara ett metodiskt
redskap for att 6verbrygga denna klyfta som rapporten pekar pa. Skolinspektionen skriver
vidare 1 sin rapport (s. 21):

Swvdrigheten for skolor att forverkliga ett uppdrag som demokrati- och virdegrundsarbetet,
ligger i det som hander ndr skolpolitiska mal, exempelvis i form av liroplanens
Sormuleringar, skall omsittas i praktisk handling samtidigt som skolvardagen mdste
fungera hér och nu.

”Det som hinder hir och nu” och ”praktisk handling” behéver inte vara mer komplicerat
in att eleverna i sina lisloggar skriver hur de tolkar olika abstrakta begrepp, som till
exempel ordet demokrati, fOr att i ett textsamtal kunna diskutera sina olika tolkningar. Nir
tva elever i sina lisloggar skrev om sina tolkningar av begreppet skrev en pojke att: ”Enlig
min uppfattning dr min klass en demokratisk klass, f6r vi brukar résta”. Men en flicka skrev
att: “Enligt min uppfattning 4r vir klass inte en demokratisk klass for alla fir inte siga vad
de tycker. Det dr en del i klassen som alltid vill synas och héras” (Molloy, 2007 s. 45). Dessa
tva korta reflektioner visar att bidda eleverna har ritt, men utifrin olika forstaelser av ordet
demokrati. Att fa résta dr en demokratisk bandling. Men att lyssna pd andra utan att
dominera eller tysta andra dr ett demokratisk bandlande. Det forsta dr en del 1 ett
demokratiskt regelverk. Det andra dr en del i en demokratisk relation minniskor emellan.
Bade det demokratiska regelverket och det demokratiska handlandet skall finnas i ett
klassrum, men skillnaden dem emellan maste synliggtras.

Liroplanen papekar att det ”inte ar tillrickligt att i undervisningen férmedla kunskap om
grundldggande demokratiska virderingar. Undervisningen ska bedrivas i demokratiska
arbetsformer” (Lgr 11, sid 8). Lisloggen ir en sidan demokratisk arbetsform, eftersom den
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ger varje elev mojlighet till personliga stillningstagande 1 olika demokratiska och etiska
fragor.

Krock mellan lasare och text

Nir elever far mojligheten att reflektera Gver texter i sina lisloggar kan texttolkningarna se
olika ut. Kulturkrockar mellan elever kan synliggéras och diskuteras nir eleverna i
lisloggarna skriver sina tolkningar av olika texter. Framfor allt nir de dven skriver sina
argument till za7for de har vissa uppfattningar i till exempel olika virdegrundsfragor som alla
minniskors lika virde, olika sexuella liggningar eller olika etniska tillhorigheter.

Hur en ldsare uppfattar och férstar en text dr kdrnan i olika receptionsteorier, som betonar
varje lisares sociala och kulturella bakgrund. Kathleen McCormick ser ldsning som en
dialogisk process mellan lisare och text. Hennes grundliggande antagande ér att bade ldsare
och text dger en allman och en litterir repertoar (McCormick, 1994). Varje lishidndelse, menar
McCormick, dr ocksa ett méte med forestillningar, uppfattning och perspektiv frin en
annan tid och en annan kultur. Dessa forestillningar utg6r textens allménna repertoar och
kan mer eller mindre skilja sig frin vira egna férestillningar och uppfattningar. Varje ldsares
allminna repertoar bestar av en uppsittning kulturellt betingade erfarenheter, 6vertygelser,
kunskaper och férvintningar om till exempel politik, livsféring, kirlek, utbildning, ritt och
fel. Det dr ddrfor inte férvinande att varje méte mellan ldsaren och texten blir unikt. De
flesta ldsare dr inte medvetna om sin egen allminna repertoar férrin de konfronteras med
andras, vare sig det dr med textens eller med klasskamraternas.

Den litterira repertoaren ér enligt McCormick uppbyggd av bade litterdra konventioner
som styr texten och av formella strategier. Hur olika ldsare kan mota olika textgenter beror
pa vilken literacykompetens lisaren har. En del elever ir vana vid sagans 6ppning ”Det var
en ging...”, eftersom de hort sagor bide hemma och pd férskolan. Andra elever har inte
den literacykompetensen. En del elever rér sig hemtamt i linga romaner med ett stort
persongalleri som Sagan om Ringen, men saknar erfarenhet av att lisa komprimerade
facktexter. I skolan méter eleverna en rad olika textgenrer och det idr skillnad mellan
strukturen i facktexter och i litterdra texter. Nir en ldsare moter en ny textgenre dr det inte
ovanligt att lisaren avvisar texten. Det behéver inte vara nagot fel vare sig pa texten eller pa
eleven, utan avvisandet kan bero pda vad McCormick kallar £6r en krock (engelska 7zis-
matching ) mellan ldsare och text. Det dr inte heller alltid som elever kan forklara varfor de
far svarigheter med en text. Vilka skélen 4n ér, sa far vi inte veta dem om eleverna sitter och
tiger om sina svarigheter, vilket enligt Skolinspektionen (2012) verkar vara ett vanligt
elevbeteende. I lisloggarna kan eleverna skriva kommentarer som “jag fattade ingenting”
eller varfér gjorde han sa” eller ”jag liser aldrig sidana hir texter”. D4 kan ocksé ett samtal

om textens genre och sprik borja utifran elevernas egna funderingar.

Lésloggarnas form och innehall

En lislogg kan se ut pé olika sitt. Den kan f6ras pa papper eller i digital form. Lisloggens
betydelse ligger i det innehall som eleverna producerar. Men liraren kan ocksa vid vissa
moment vid lishindelsen styra vad som skall skrivas genom fragor, en sa kallad 7i&tad friga.

Eleven avgoér diremot sjilv vad hen vill skriva nir det dr en reflektion Gver texten eller
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sprikliga hinder i texten. Visserligen kan eleverna dven i samtalet hora andra asikter. Men
dialog(lis)loggen kan ge eleverna tillfille att lugnare reflektera Gver en uppfattning som
eventuellt gir emot deras egen.

Eftersom ldsning av en text, oavsett lingd, ofta genererar frigor bade om textens sprak och
innehall, sd kan ldraren dven f6lja elevens lis- och skrivutveckling genom lidsloggen, nir den
anvinds vid ldsning av lingre texter, exempelvis hela romaner. Exemplet som f6ljer dr
hidmtat frian drskurs sju, da en klass borjade anvinda lislogg vid lisningen av Mats Wahls
Den osyniige. Ovriga elevtexter ir himtade frin Nir pojkar Liser och skriver (Molloy, 2007).

Riktad fraga

Redan innan eleven méter texten kan liraren férbereda eleverna infor lisningen genom att
be dem besvara en friga som anknyter till ett tema i den kommande texten, en sa kallad
riktad fraga. En sidan fraga var ”Tror du att médnniskan har en sjil?”; som eleverna fick
innan de boérjade ldsa Mats Wahls Dexn osynlige (1 vilken en mérdad pojkes sjdl sitter osynlig i
klassrummet i bokens forsta kapitel). Eleverna skrev ner frigan i en vinsterspalt (A) och
besvarade den sedan 1 hdgerspalten (B). Det framgick att de flesta av de 22 eleverna trodde
att manniskan hade en sjil. Dessutom trodde de att om man var snill s kom man till
himlen, var man elak kom man till helvetet och hade man gjort nigot dumt blev man ett
spoke fOr att komma tillbaka och stilla tillrdtta. Varje lektionspass avslutades med den
riktade fragan ”Vad var ny kunskap idag?” eller ”’Vad var mest intressant idag?” eller ”Vad
var svarast idag?”. Pa fraigan om vad som varit mest intressant svarade eleverna oftast att
det var mest intressant att hora de andra klasskamraternas tolkningar och asikter.

Reflektioner

En reflektion 4r inte samma sak som att “’tdnka noga” pd ndgot, utan snarare ett forsok att
fundera Gver tidigare erfarenheter i ljuset av nya. Dessa nya erfarenheter kan finnas i texten
genom en fiktiv persons handlande eller i ett liromedel. Det kan ocksd vara ett yttrande
som fills under ett textsamtal. Syftet med att skriva reflektioner ér att eleven kan
kommentera vad som fingat uppmirksamheten i texten eller i samtalet. Via reflektionerna
far liraren littare tillging till de funderingar som upptar elevernas tankar. Lika intressanta
som svaren pa om manniskan har en sjil, var de reflektioner som eleverna skrev efter att de
list forsta kapitlet i Den osynlige. En del elever hade uppfattat att den “osynlige” satt i
klassrummet i betydelsen “osynliggjord” f6r att de andra kamraterna inte ville se pa honom,
det vill siga att han var mobbad. Elevernas olika reflektioner visade liraren flera saker. Dels
att en del elever hade gjort en koppling mellan den inledande riktade frigan och att det var
en sjil som satt 1 klassrummet. Denna koppling visade pa en bredare literacykompetens dn
hos de elever som skrev att han var osynliggjord i betydelsen mobbad. Men de
kommentarerna visade istillet pd en koppling mellan ett tema i bokens allméinna repertoar
och elevernas egna liv. Innehillet i de reflektioner som kunde uppfattas som “fel” blev
istillet ett tillfalle f6r liraren att integrera kunskapsuppdraget med demokratiuppdraget.
Genom att lyfta fram elevernas reflektioner om att vara osynliggjord visade ldraren att deras
tankar var viktiga bidrag vid ett textsamtal om forutsittningar f6r en trygg klassrumsmiljo.
Reflektionerna om vara osynliggjord i ett klassrum ledde till ett ett samtal om olika
demokratiska arbetsformer.
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Sprakliga hinder

Vid ldsningen av Den osyniige stotte olika elever pa olika sprikliga hinder. En pojke satt och
letade efter en beskrivning av en kniv i texten, eftersom det stod att ’nu var det strid pa
kniven”. En annan elev undrade vad citatet ”Bittre bérda bir ingen 4n mycket mannavett”,
egentligen betydde. En tredje elev forstod inte hur en man kunde ”std i skjortdrmarna och
diska”, eftersom hon for sin inre syn sig en man som tagit av sig skjortan, tritt benen i
drmarna och sedan stillt sig att diska. Alla tre eleverna hade svenska som forstasprak. Vi
kan dérfor litt forestilla oss vilka svérigheter som elever med svenska som andrasprak kan
stOta pd i en skenbart enkel text. Istillet fOr att liraren gissar vilka ord och uttryck som kan
vara nya for eleverna, sa kan de sjilva notera sprikliga svirigheter i texten. Elevernas fragor
om texten skapade ett gemensamt textsamtal varje dag. Genom att olika elever frigade om
olika saker, sa férsvann ganska snart uppfattningen att en del elever dr ”ldsare” och andra ér
”icke-ldsare”. Redan lisningen av fOrsta kapitlet 1 Den osynlige visade hur ldsningen av texten
skapade problem bédde pi tolkningsniva och pd sprakniva.

Under de forsta listillfillena i klasstummet av Den osynlige anvinde eleverna ldsloggen enbart
for sina egna reflektioner och som underlag vid de fOrsta textsamtalen. Nir eleverna vant
sig vid att ldsning alltid ocksd var knutet till skrivande och till samtal, sa introducerades

dialog(lds)loggen £6r dem.
Dialog(las)logg

I dialogloggen fér eleven respons pa sina frigor och texttolkningar genom att byta lislogg
med en kamrat. Nér de elever som list Den osynlige f6ljande ar liste Lilla Marie av samma
forfattare, flammade en hetsig begreppsdiskussion i ett textsamtal upp kring orden
”feminin” och ”feminist”. Dialogloggen anvindes dé for att eleverna dels skulle kunna
torklara sin uppfattning av dessa tva begrepp och dels fa en annan elevs uppfattningar om
vad orden kan betyda. Nir dialogloggen anvinds fir alla elever méjlighet att méta och
bemdta nidgon annans asikt — eller fa syn pd att man inte har ndgon kunskap att formulera
en asikt kring. En férutsittning for att kunna siga sin mening 4r ju att man har nigon. En
del elever hade inte nidgon kunskap om innebérden i orden ”feminin” och ”feminist”, f6r
att inte tala om skillnaden dem emellan. Diremot hade de en hel del férutfattade meningar.
En del elever visste inte heller vad orden betydde, vilket deras meningsutbyte i
dialogloggarna visade. Exempel pa ett utdrag ur en dialogloge mellan tva elever om A/t jag

vet om feminism och feminister:
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Ur Hasses ldslogg Malins kommentarer i Hasses ldslogg

Feminister dr ute efter jimstilldhet. Men Bral
dom verkar mer f6rsoka lyfta upp kvinnan

i o Det tror jag beror pa att mannen redan
Over mannen. Jag fir inte heller ordet

dominerar i sambhillet.
feminism att gd thop med jimstilldhet,
med tanke pd att feminint 4r samma sak
som kvinnlighet. Sa varfor lagga ihop
feminism med jimstilldhet. Kan inte g
ihop. Dom blir ju skitsura om man kallar

sig maskulinist.

Jag har inget emot att kvinnor ska fa Det dr ju sjdlvklart att midn och kvinnor ska
samma 16n som min f6r samma jobb. ha samma 16n £6r samma jobb.
Men nir de bérjar ge kvinnan privilegier Kan du ge exempel pa nagra kvinnliga

6ver minnen och kalla det for jimstilldhet, | privilegier?

gar allt Gverstyr.

Jag tycker du har skrivit jittebra och tagit
upp manga saker.

Figur 1. Dialoglogg mellan tva elever om A/t jag vet om feminism och feminister

Malin berommer Hasse for ett argument, kommenterar tva andra och stiller en fraga till ett
fjdrde. Deras dialog innehaller fragor som ir intressanta att gd vidare med. Men framfor allt
visar dialogen pd den begreppsforvirring som kan uppsté dven vid ldsning av en
skonlitterdra text och som innebir att en del elever kan avvisa texten, eftersom det sker en

krock (mis-matching ) mellan lisarens och textens allmidnna repertoarer.

Demokrati(las)logg

En friga som vid denna tid (2007) och i denna klass vickte starka kinslor, var frigan om
homosexuella skulle fd adoptera barn. Vid lisningen av 1azgin av Petter Lidbeck
presenterade en elev denna friga som en riktad friga och alla elever skrev sin 4sikt 1 spalt A.
Direfter gick lisloggen vidare till en klasskamrat, som i spalt B skrev bade en kommentar
till asikten 1 A-spalten och sin egen dsikt i den aktuella fragan. Direfter gick den till en tredje
klasskamrat, som kommenterade asikterna i spalt A och B, samt skrev sin egen dsikt i en
tredje spalt, C-spalten. Sedan gick lisloggen tillbaka till A, som liste vad B och C skrivit,
och som sedan skrev en reflektion 6ver deras asikter i spalt D. Vad som kunde ha blivit en
hetsig diskussion i vilken ndgra elever skrek i munnen pa varandra, blev nu istillet ett
skrivpass d4 alla elever i klassen dels fick framféra sin egen asikt och dels fick fundera Gver
tva andra asikter i lugn och ro. Denna fraga delade klassen i tva liger (jmf Mc Cormicks
allminna repertoarer) vilket i sin tur gav underlag till mer skrivande och funderande f6r

eleverna med utgangspunkt fran skolans virdegrund. Hir dr exempel pa ett utdrag ur en
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demokratilogg mellan tre elevers svar pa den riktade fragan Skall homosexuella fa adoptera

barn?

Ur Francines logg

Swvar tifl] Francine fran
Ninna

Svar till Francine och
Ninna fran Pelle

Francines svar til]
Ninna och Pelle

Nej, absolut inte,
jag menar stackars
barn. Man kan bli
mobbad for det och
mobbning ér
hemskt. Ska barnet
dessutom inte fa en
normal uppvaxt?
OK, det ir inget fel
att vara
homosexuell, men

det dr onaturligt.

Jag forstar inte hur
du kan siiga att
homosexualitet ar
onaturligt, det har
funnits i hela
minsklighetens
historia. Och om
barnet blir mobbat,
samhillet har
alldelse for lite
tolerans med
homosexuella och

det maste dndras...

Det dr klart att
ungen blir mobbad,
jag har sjilv mobbat
bégar

Homosexualitet 4r
onaturligt pa det
sdttet att barn inte
skapas pa det sittet.

Ja, just det,
samhillet har f6r
lite tolerans, hur ska
da barnet tolereras?
Se sjalv pa Pelle
som skriker ’bég”
efter nistan alla
killar.

Figur 2. Demokratilogg mellan tre elevers kring frigan Skall homosexuella fa adoptera barn?

Meta-reflektioner

Syftet med meta-reflektioner dr att eleven skall kunna formulera funderingar och problem

kring det egna ldrandet f6r att ndrma sig strategier for olika problemlosningar. Lirarens

instruktion kan vara en riktad friga efter en enstaka lektion, som ”Vad var svarast idag?”

eller ”Formulera det problem som du vill ha forklarat en gang till”. I det efterféljande

samtalet ndr elever beskriver olika problem med (eller i) texten kan klasskamrater foresld

16sningar eller medge att dven de har liknande problem. Fokus pd problemen kan ddrmed

torskjutas fran eleven till zexten och till samtal om olika allménna eller litterdra repertoarer

eller olika literacykompetenser. Men meta-reflektionen kan ocksa omfatta ett bestimt

moment, som till exempel den egna arbetsinsatsen under ett grupparbete och en reflektion

om huruvida den arbetsinsatsen blev den bista for hela gruppen. Meta-reflektionen kan

ocksa anvindas nir eleven ser sig sjilv som ldsare i métet med en text. Vid ldsningen av

Ulrike och kriget 1 drskurs nio, da eleverna sjilva tog ansvar for att allas r6ster skulle bli hérda
1 textsamtalet, skrev de ocksa meta-reflektioner 6ver samtalens innehall. Lasningen av
boken inleddes med att liraren stillde den riktade frigan ”Kan man fa vem som helst att
tro pa vad som helst?” Ur en flickas lislogg:

/ .../ vi pratade om Lena och Anders texcter. Ur Anders text lyfte vi fram att under press
kan man fi vem som belst att tro pa vad som helst/ .../ Lena sa att om man bombaade
ett fingelse sa skulle man inte bry sig lika mycket om det gillde ett barnbem. Jag kan inte
gora annat dn att hilla med hur kallt det dnda liter/ .../ |akob bygde pa med en tanfke,
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bur reagerar man om man bombar homosexuella och de som inte kan fi barn, for de dr
inte sa viktiga for mdnsklighetens dverlevnad. . .

Denna reflektion visar hur elevernas tankar och frigor kan utgéra drivkraften i samtalet
(Dyson, 2005). Nir eleverna refererar till varandras funderingar bekriftar de ocksd Martin
Nystrands tes att en god lektion kinnetecknas av hog elevaktivitet och interaktivt lirande
(Nystrand m fl, 1997). Att allas dsikter far komma till tals 4r ocksa grunden i ett
demokratiskt klassrumsklimat. Samtidigt visar reflektionen att eleverna sjilva tar upp fragor
kopplade till virdegrunden.

Meta-reflektionen fungerar dven nir eleven arbetar om en text. Att spara en text under flera
minader for att sedan skriva om den och di inte bara beskriva vad som dndras, vad som tas
bort och vad som ldggs till, utan ocksa varfér dessa dndringar gors, kan visa elevens
tankeprocess under skrivprocessen. Eleven kan ocksa skriva en meta-reflektion 6ver sitt

lirande, 6ver ett tydligt uttalat lirandemal eller 6ver en lingre undervisningsprocess.

Goda skolprestationer
Nystrand (1997) redovisar tillsammans med fyra andra forskare en studie dir

lisloggsskrivandet var en aktivitet som kdnnetecknades av 6msesidighet, vilket i sin tur
resulterade i ett kunskapsutbyte. Eleverna fick skriva om vad som var angeliget f6r dem.
Anteckningarna i lisloggen hade en hdg grad av autenticitet. Eleverna fick lov att prova,
associera och stilla frigor vilket skiljer ldsloggen fran traditionella prov. Lirarna rittade
inte, men skrev ofta en kommentar. Understkningen visade ocksa p4 ett tydligt samband
mellan goda skolprestationer och ett dkta engagemang. En betingelse for ett dkta
engagemang kan vara att ldraren tydligt visar att eleven har nagot att bidra med genom att

anvinda elevernas reflektioner i ldsloggen vid textsamtalen.

Detta pedagogiska forhallningssatt kan ocksa férvandla ett monologiskt klassrum till ett
dialogiskt sidant nir liraren anvinder sig av elevernas reflektioner som utgangspunkt for
textsamtal eller f6r sin lektionsplanering. En lirare som har héga f6rvintningar pa elevernas
bidrag till det gemensamma ldrandet uppmuntrar ocksa elevernas medverkan 1 skapandet av
en kollektiv utvecklingszon i klassrummet. Ett sidant dialogiskt klassrum, dir bade lirare
och elever har ansvar f6r lirandeprocesserna, dr ett viktigt bidrag till en demokratisk
lirandemiljs.
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